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Wprowadzenie

Na przestrzeni ostatnich lat w przedszkolu i szkole, instytucjach o$wiatowych
majacych za zadanie stymulowal wielostronng aktywnod¢ wychowanka/ucznia oraz
zaspokajaé jego aktualne potrzeby, istotnie poszerzyt si¢ zakres obowigzkéw nauczyciela oraz
wyznaczonych kompetencji. Nauczyciel powinien nie tylko przekazywaé wiedze
i wychowywa¢, ale tez wykazywaé zdolnosei organizacyine, byé pelnym wszechstronnej
inwencji tworczej, inspirowaé do roznorodnych dzialan, sprawnie realizowaé zadania
kompensacyjne i terapeutyczne, wreszcie wystgpowaé w roli animatora ruchu spoieczno-
kulturalnego. Zakres obowigzkéw nauczyciela zdeterminowany zostal tutaj z jednej strony
specyfika pracy dydaktyczno-wychowawczej realizowanej w okreslonej grupie wickowej,
z drugiej, relatywnie duzymi oczekiwaniami spolecznymi. Profesjonalne przygotowanie
nauczyciela wezesnej edukacji jest z zalozenia interdyscyplinarne, a zréznicowany i rozlegly
obszar wytyczonej pracy, jaki zawarty zostal chociazby w podstawie programowej, wymaga
odpowiedniej wiedzy, umiejgtnosei 1 postaw umoiliwiajqcych sprawne realizowanie dziatan
w procesie nauczania i uczenia sie. Na tym tle rysujq si¢ kompetencje muzyczne nauczyciela,
ktére oscyluja wokot kilku domen. Wsérdd wielu, za istotne, uwazane sa: cechy
osobowosciowe (zdolnosci muzyczne, zachowania i postawa promuzyczna), specjalizacja
kierunkowa (wiedza muzyczna, umiejetnosci metodyczno-muzyczne) oraz potencjal
pedagogiczno-psychologiczny (umiejetno$é motywowania podopiecznych do zajmowania sig
muzyka oraz rozwigzywanie problemow wynikajacych z potrzeby przyblizania dzieciom
muzyki).

Realia polskiego systemu ksztatcenia upowazniajg nauczycieli przedszkola i nauczania
poczatkowego do nauczania muzyki, z chwilg uzyskania dyplomu. Pedagodzy ¢i w wielu
przypadkach majg $wiadomo$¢ wagi ciazacych nanich zadan w zakresie rozwoju kultury
muzycznej dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym oraz niskiego poziomu
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zainteresowanych oraz w publikacjach pracownikéw nauki. Jednakze dokonujace sie, tak
w samej rzeczywistosci edukacyjnej, jak 1w szeroko pojmowanej kulturze, liczne zmiany
implikujg konieczno$é powtdrzenia wielu badafi uprzednio przeprowadzonych, inne za$
dociekania mozna przeprojektowaé z uwzglednieniem nieco odmiennej perspektywy.
Warta podkreslenia staje sig¢ tez potrzeba prowadzenia badaf systemowych opartych
na rzetelnej diagnozie stanu obecnego oraz dopracowania koncepcji ksztalcenia muzycznego.
Wszystko to w celu wzbogacenia teorii pedagogiki muzyki, ktora znajduje si¢ nadal jeszcze
w fazie formowania.

Dociekania naukowe podjete przez mgr Joanne Szezyrba-Poroszewsks, a dotyczgce
kompetencjii muzycznych nabywanych przez milodziez akademicka w trakcie studiéw
na kierunku pedagogika, specjalno$é pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, zaliczyé
mozna do istotnych i waznych dla calego procesu wzrastania przyszlych pedagogdéw
do zawodu nauczycielskiego.

Struktura pracy

Tres¢ przedtozonej do recenzji dysertacji doktorskiej odpowiada tematowi
okreslonemu w jej tytule, ktéry warto byloby doprecyzowaé wskazujac, ze praca dotyczy
studentéw 1iabsolwentéw Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie (na co wskazuje
Autorka w metodologii — poprzez zaakcentowanie celowego doboru proby badawezej). Uklad
pracy oraz struktura podziahu tresci jest poprawna. Rozprawa posiada klasyczny uklad z
podziatem na czg$¢ teoretyczna, zalozenia metodologiczne oraz czgéé empiryczng. Wskazujgc
dokladniej, praca sklada si¢ ze wstepu, dziewieciu rozdziatéw, bibliografii, spisu tabel i
wykreséw oraz aneksu, w sumie liczy 410 stron. I tutaj moja uwaga — ,,Zakonczenie” w spisie
tresei 1 tekscie pracy nie powinno by¢ wskazane jako kolejny (dziewiaty) rozdzial. Dysertacje
powinien rozpoczaé wstep, a wienczy¢ jg ,,Zakonczenie pracy”. Natomiast dyskusje na temat
uzyskanych wynikéw warto byloby przedstawi¢ w osobnym rozdziale o innym tytule. W
bibliografii zamieszczono pokaZny zbiér literatury, ktéry objat 252 pozycje drukéw zwartych,
19 artykutdéw z czasopism polskich 16 zagranicznych, 35 pozycji dokumentdéw i aktéw
prawnych oraz kilkanascie odwolan do encyklopedii i stownikéw, a takze wielu Zrédet
internetowych. Rezultaty prowadzonych badan zostaty zilustrowane za pomoca 96 tabel i 21
wykresow, W aneksie w kolejnych dziewieciu zalgcznikach zaprezentowano: szczegdtowe
wyniki samodceny kompetencji muzycznych badanych wraz z $rednig i odchyleniem
standardowym, rezultaty badanit w zakresie postaw wobec wybranych komponentéw edukacji
muzycznej, zestawienie motywodw do podjecia studidéw z zakresu pedagogiki przedszkolnej
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muzycznych, Srednie uzyskane przez studentéw ppiw z poszezegdlnych zadah w ramach
sprawdzianu HJ, deklaracje nauczycieli w zakresie komponentéw kompetencii muzycznych
oraz zestawienie pytan z kwestionariuSza dla studentéw (KOS} i nauczycieli (KAN) — wokét
wspdlnych deklaracji. Warto byloby w tym miejscu (w aneksie) zamiescié, dla zachowania
petnego obrazu prowadzonych badan, wzory narzedzi badawczych uzytych podczas |
eksploracji.

Ocena wartosci formalnej i tre§ciowej pracy

We wstgpie na kolejnych trzech stronach (s. 5-7) Autorka przybliza intencje jakie
przys$wiecaly jej podczas wyboru tematu. Wyjasnia, iz spoglada na kwestie kompetencji
muzycznych studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej (ppiw) z nieco
odmiennej perspektywy niz do tej pory to czyniono w osrodku krakowskim. Przywotata mysl
wspolczesnych doniesien psychologicznych podkreslajac, ze sprawne dziatanie na gruncie
edukacyjnym, spolecznym i zawodowym zalezy nie tylko od kompetencji specjalistycznych,
ale takze od wlasciwego postrzegania wiasnych mozliwodci i inteligencji emocjonalnej
rozumianej, jako umiejetnoéé rozpoznawania emocji oraz kierowania nimi. Zweryfikowanie
zwigzkéw pomigdzy samooceng kompetencjii muzycznych, inteligencjg emocjonalng,
zdolnosciami muzycznymi, a posiadanymi kompetencjami muzycznymi badanych studentéw
jest innowacyjnym wkladem niniejszej pracy w znany Autorce stan badaf.
W dotychezasowych badaniach wiele uwagi poswiecono ilosciowemu ujeciu skutecznosei
ksztalcenia studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej, natomiast w niniejszej
pracy Autorka akcentuje takze znaczenie wynikdéw analizy jakosciowej, z ktérych wylania sie
obraz przyszlych i obecnych nauczycieli przedszkola i nauczania poczagtkowego. Dzigki
zamieszczeniu przez Autorke oryginalnych wypowiedzi badanych studentdéw, przestaja oni
by¢ niemym sktadnikiem procesu badawczego, ujetym w zestawienia liczbowe.

Wstep pracy zostal przygotowany z duzym zaangazowaniem Autorki. W tekscie
przyblizono ramowe zalozenia i specyfik¢ badan, wskazano na istote problemu i motywacje
jego podjecia. W tej czedci pracy zabraklo charakterystyki poszczegélnych rozdziatéw
dysertacji, a takze wyjasnienia czesto przywolywanego akronimu ,,ppiw”.

Cze$¢ teoretyczna pracy objeta swoim zasiggiem dwa rozdzialy o tytutach: ,.Sylwetka
przyszlego nauczyciela pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej oraz jego kompetencje”
i,Kompetencje muzyczne niezbedne do pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym”, Ta czgéé pracy objetosciowo liczy 118 stron (od s. 8 do s. 126).
W rozdziale pierwszym znalazly si¢ treSci prezentujace geneze pedagogiki przedszkolnej

1 wezesnoszkolnej realizowanej w ksztatceniu akademickim, interdyscyplinarng specyfike




przygotowania zawodowego studentéw, aspekt normatywny interdyscyplinarnego
przygotowania zawodowego studentow oraz kompetencje nauczyciela w dyskursie
pedagogicznym. W rozdziale drugim zamieszone zostaly: definicje i klasyfikacja kompetencji
muzycznych, uwarunkowania ich nabywania, opis tradycyjnego nauczania muzyki
na kierunkach pedagogicznych przygotowujacyéh do pracy z dzie¢mi, dyskusja nad
wielogltosowa narracjg wspodiczesnego wychowania muzycznego oraz wskazania dotyczace
kompetencji muzycznych oczekiwanych w swietle podstawy programowej 1 programow
kursow.

Temat pracy zostal dobrze opracowany w $wietle literatury przedmiotu. Autorka
dokonala przegladu definicji podstawowych terminéw wynikajacych z tematu pracy.
Przytoczyla liczne wypowiedzi inawigzata do wybranych publikacji. Zadbata réwniez
o komentarz whasny, podejmujac stosowny dyskurs pedagogiczny.

Wsrod odnotowanych usterek znalazly sig:

1) niewlasciwy zapis w przypisie dolnym bezposredniego powtdérzenia, zapisanego
w cudzystowie tekstu —~ powinno by¢ konsekwentnie Ibidem, a nie skrétowo z op. cit.,
gdyz okreslenie to jest zasadne przy dalszych powtdrzeniach (np. s. 12, przypis 29;
s. 13, przypis 32 itd.);

2) zapis skrétowy wieku dzieci, ktéry powinien byé zrobiony z dywizem np. ,.... dla
dzieci 3- 6-letnich” (s. 12);

3) odwolujgc si¢ do Podstawy programowej z 2017 roku warto nawigzaé do koncepcji
catosciowego ksztalcenia Ryszarda Wigckowskiego, jak réwniez dokonaé odwolania
do Podstawy programowej z komentarzem dla wychowania przedszkolnégo i edukacji
wezesnoszkolnej, opracowania przygotowanego przez zespol specjalistow pod
kierunkiem Doroty Dziamskiej, a wydanego przez Osrodek Rozwoju Edukacji (ORE)
(s. 34-35);

4) niewlasciwa notacja imion i nazwisk niektdrych przytaczanych autoréw np. Maria
Suswillo — ma by¢ Malgorzata Suéwitlo, Marian Kisiel — ma by¢ Mirostaw Kisiel,
Violetta Przeremba — ma byé Violetta Przerembska (s. 62, 96);

5) brak w czesci teoretycznej pracy podsumowania wskazujacego: W jakim zakresie
temat pracy jest nosmy w literaturze przedmiotu i implikuje do priygotowania
stosownego projektu badan?

Czeé¢ metodologiczna badan wiasnych posiada poprawng konstrukcjg. Autorka
precyzyjnie opisata procedure prowadzonej eksploracji okreslajgc przedmiot, cel i problem
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metody, techniki i narzedzia badawcze oraz zarysow.ala teren i1 organizacie prowadzonych
badan, dokonujac takze charakterystyki badanych grup. Do tej czesei pracy chciatbym
wskaza¢ kilka moich sugestii:

1) zrezygnowalbym z wyznaczania hipotez do pytan diagnostycznych, pozostawiajac
jedynie te, o charakterze weryfikacyjnym;

2) w ramach prowadzonego sondazu diagnostycznego zastosowalbym dodatkowo
wywiad, ktory doprecyzowalby i uwiarygodnit zdobyte w badaniach ankietowych
opinie oraz wzmocnil zapowiadang we wstgpie pracy istot¢ analizy jakos’ciowej;

3) zrezygnowalbym z zastosowania Testu krdtkich préb zdolnosci muzycznych
autorstwa Jana Horbulewicza i Zygmunta Janczewskiego (znanego jako Test HJ),
gdyz przeznaczony jest on dla dzieci w wiekn 7-11 lat i stosowany w szkolnictwie
muzycznym. W przypadku badan skierowanych do miodziezy akademickiej
(wwieku 19-23 lat) moim zdaniem trafniejszy byiby dostgpny w polskim
opracowaniu, standaryzowany Test Inteligencji Muzycznej Herberta Winga.
Stosujgc badania testowe warto byloby rowniez podjaé studia literaturowe
publikacji Bolestawa Niemierki i przytoczy¢ je w pracy;

4) w przypadku doboru préby nalezatoby doprecyzowaé tryb realizowanych studiow
badanej grupy mlodziezy akademickiej (stacjonarny, niestacjonarny).

Pomimo kilku sugestii, w konkluzji stwierdzam, ze badania zostaly zaplanowane
prawidlowo. Autorka w sposob wyczerpujgey przedstawila procedurg¢ badawcza, kibra
pozwolila jej na sprawne przeprowadzenie eksploracji.

Czesé empiryczna pracy ukazuje wyniki dotyczace kilku zakreséw i obejmuje szes¢
modutéw. Pierwszy z nich (rozdzial czwarty — s. 176-233) jest udang probg prezentacji
rzeczywistych kompetencji muzycznych studentow konczacych studia zawodowe —
przysztych nauczycieli przygotowujacych si¢ do pracy w przedszkolu i klasach I-1II szkoly
podstawowej. Autorka analizujagc zgromadzone dane dokonala oceny muzycznego
przygotowania badanych w zakresie kompetencji percepcyjno-recepcyjnych, odtworczych,
merytorycznych, metodyczno-wychowawczych, wyznaczajge dla nich .uzyskar'ly poziom.
Prezentacja wynikéw badan w tej cz¢sci pracy zostala przeprowadzona z duzym
zaangazowaniem i ze znawstwem problematyki ksztalcenia muzycznego. Jednakze w tekscie
pojawity sie nieliczne usterki. Ujednolicenia wymaga zapis nazwiska kompozytora
francuskiego Camille Saint-Saéns’a (s. 182, 183). Korekty uprasza‘sie, przytoczona w tekscie
pracy nazwa fletu (ma by¢: flet podtuzny — s. 207). Drugi zakres badan, ktorego rezultaty
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wlasnych kompetencji muzycznych potrzebnych do pracy z dzie¢mi przedszkolnymi
ichesnoszkolnymi. Autorka opisala tutaj rozumienie przez milodziez studiujacg terminu
»kompetencje muzyczne” oraz zaprezentowala uzyskane wyniki samooceny w tym zakresie.
Dokonala tego biorac pod uwage ukonczenie przez badanych cyklu ksztalcenia oraz odczucia
w zakresie postrzegania swojego przygotowania do przysziej pracy w przedszkolu i klasach I-
III, z uwzglednieniem uwag dotyczacych realizacji uniwersyteckich zajg¢ muzycznych.
Autorka w komentarzu do pozyskanych wynikéw wskazata na przecigtny poziom samooceny
badanych studentéw w zakresie uzyskanych przez nich kompetencji muzycznych. Ma jednak
nadzieje, ze samo$wiadomo$é niedoskonatosci przelozy si¢ na ich refleksyjny stosunek
do zadah wynikajgeyeh z edukacji muzycznej, Uwaza (moim zdaniem shlusznie), ze pewne
braki wwiedzy i umiejetnosciach moga byé zrekompensowane poprzez otwarta,
entuzjastyczng i kreatywna postawe czynnego zawodowo nauczyciela muzyki. Trzeci zakres
dociekan (rozdzial szosty — s. 247-257) ukazuje problemat zwigzkéw migdzy deklarowanymi
arzeczywistymi  kompetencjami badanych studentéw  pedagogiki  przedszkolnej

i wezesnoszkolnej. Autorka nie tylko zaprezentowata szczegdtowe wyniki w tym wzgledzie, |
ale takze podjeta trud relacji migdzy sposobem rozumienia pojecia kompetencji muzycznych
przez badanych studentéw a ich rzeczywistymi umiejgtnosciami muzycznymi. Analiza
pozyskanych danych pozwolita wskaza¢, ze osoby o niskich rzeczywistych osiagnigciach
muzycznych majg skfonnosé do nieadekwatnej samooceny, a w szczegoélnosei do zawyzania
swoich osiggnie¢ i bezkrytycznej oceny podejmowanych dziatan muzycznych, niz pozostali
z grupy. Jest to niewatpliwie wazny argument do modernizacji wieloaspektowego ksztatcenia
studiujacych w zakresie muzyki oraz konieczno$ci wprowadzenia wstepnej weryfikacji
predyspozycji lub/i zdolnosci muzycznych kandydatéw na studia nauczyciélskie. Czwarty
modul czeéci empirycznej pracy (rozdzial siédmy s. 258-294) prezentuje uwarunkowania
kompetencji muzycznych badanych studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolne;.
W nim znalazly si¢ wyniki obrazujace: indywidualne uwarunkowania rzeczywistych
kompetencji muzycznych (np. uczestniczenie w dodatkowych zajeciach muzycznych), ogdlny
wynik badaf inteligencji emocjonalnej i zdolnosci muzycznych, a takze pozauniwersyteckie
doéwiadezenia muzyczne badanych imuzykowanie rodzinne. W toku prowadzonej
eksploracji Autorka .uzyska%a zréznicowany obraz eksplorowanych zjawisk, aczkolwiek
odnotowata, ze pomimo wielu zainteresowan ipodejmowanych aktywnosci muzycznych
badani byli bardzo krytyczni wobec swoich kompetencji. Natomiast polgczenie ww.
uwarunkowa z dodatkowym przygotowaniem muzycznym (np. ukoficzeniem szkoly

muzycznej) dawalo wysokie noty w zakresie samooceny respondentow. W rozdziale dsmym




zostaly opisane opinie czynnych zawodowo nauczycieli natemat wilasnych kompetencji
muzycznych. Autorka w ten sposob cheiata skonfrontowaé sposéb ich postrzegania przez
ksztatcacych si¢ studentdéw i czynnych zawodowo pedagogéw. Odnotowano tutaj pewien
rozdzwigk. Nauczyciele czeSciej podkreslali  kwestie  zwigzane  z pozytywnym
1 wszechstronnym motywowaniem dzieci do kontaktu zmuzyka, potrzebe refleksji i
kreatywnosci we wlasnych dzialaniach pedagogicznych oraz koniecznodé systematycznego
samoksztalcenia 1 doskonalenia zawodowego. Sam proces ksztalcenia muzycznego
realizowanego w systemie uniwersyteckim zostat oceniony przez obie grupy badanych jako
istotny dla przyszlej pracy dydaktyczno-wychowawczej, aczkolwiek byl znacznie
ograniczony w wymiarze uzyskanych efektéw. Respondenci wéréd niedostatkéw podkreslali
brak mozliwoéci nabycia umiejetnosci gry na instrumencie akompaniujgcym (typu: pianino,
keyboard, gitara). Podczas badan weryfikacyjnych Autorka uzyskala dane wskazujace,
7e wykorzystanie przez nauczyciela praktyka wybranego obszaru kompetencji muzycznych
w procesie edukacyjnym scisle wigze si¢ z jego samoocena. Wediug przytoczonych relacji
badani studenci wieksze znaczenie przywigzywali do umiejetnosei muzycznych odtwdrezych
(np. gra na instrumencie (flecie), $piew, ruch z muzyks itp.), natomiast nauczyciele
podkreslali znaczenie umiejetnosci metodycznych (np. przygotowanie scenariuszy zajeé,
organizowanie zabaw i éwiczen itp.). Tak zarysowane réznice w samoocenie tych dwoch grup
badanych wigzaly si¢ z ich aktualnymi doswiadczeniami w pracy. Tymczasem
od kompetentnego aplikanta, co mocno wybrzmiewa w pracy, wymagana jest harmonia
miedzy przygotowaniem specjalistycznym (muzycznym) i metodyczno-wychowawezym.

Autorka wskazata jako rozdzial dziewiaty pracy ,.Zakonczenie” (s. 316-360).
Moim zdaniem lepszym rozwigzaniem byloby przemianowanie go na ,,Dyskusja wynikow
z rekomendacja do praktyki edukacyjnej w tle”. W nim ukazana bylaby synteza uzyskanych
w trakcie eksploracji wynikéw badafi oraz prowadzona na ich tle polemika. Cenng dla tej
rozprawy rekomendacje do praktyki edukacyjnej réwniez mozna byloby tam zamiescic.
Zakonczenie pracy (bez numeracji) winno pozostaé analogicznie jak wstep w standardowym
schemacie, charakterystycznym dla prac awansowych.

Zarysowana przez mgr Joanne Szczyrba-Poroszewska w niniejszym opracowaniu
tematyka kompetencji muzycznych studentéw pedagogiki przedszkolnej i. wczesnoszkolnej
zostala szczegbtowo rozwinigta w czesci teoretycznej 1 empirycznej pracy przedlozonej
do recenzji. Autorka dokonala syntezy znanych jej tresci funkcjonujgcych nie tylko na
gruncie pedagogiki muzyki, pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, ale takze
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czy neurodydaktyki. Takie interdyscyplinarme podejscie pozwolilo Autorce na podjecie
polemiki z funkcjonujacymi w literaturze przedrrﬁotu pogladami i Wynikami badan. Efektem
tworczego 1 refleksyjnego spojrzenia stalo si¢ sformulowanie rekomendacji nowych
rozwigzaf realizacji edukacji muzycznej na uniwersyteckim szczeblu ksztalcenia kompetencii
studentéw ksztalcagcych si¢ w ramach specjalizacjii pedagogika przedszkolna i
wezesnoszkolna., Opracowane wnioski z pewnoscia znajda swoje miejsce w realizowanym
pigcioletnim jednolitym systemie ksztalcenia przysztych nauczycieli przedszkola i nauczania
poczatkowego.

- Zaprezentowany w dysertacji temat, moim zdaniem, powinien zosta¢ udostepniony
szerszemu odbiorcy i po stosownym opracowaniu opublikowany w formie cyklu artykutow,
Konkluzja

Omawiana rozprawa jest dzietem ujmujgcym wieloaspektowo zjawisko kompetencii
muzycznych studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej. Spetnia (pomimo
wskazanych uwag i watpliwosci) wymogi dysertacji doktorskiej. Tematyka pracy zostata
dobrze osadzona teoretycznie i rozwigzana w aktualnych paradygmatach badawczych.
Rozmiar opisdw badan zwlaszcza ich statystycznego oraz jakosciowego dokumentowania jest
rzetelny i staranny, a to pozwala na finalnie pozytywna ocene rozprawy.

Uwazam, ze przediozona mi do recenzji rozprawa mgr Joanny Szezyrba-
Poroszewskiej pt. ,Kompetencje muzyczne studentow pedagogiki przedszkolnej i
wczesnoszkolnej” napisana pod kierunkiem prof. dr hab. Bozeny Muchackiej oraz promotora
pomocniczego dr Agnieszki Lasoty jest dzielem oryginalnym, dokumentujacym wiasna,
innowacyjng dziatalno$¢ pedagogiczng i odpowiada wymogom okreslonym w art. 13 ustawy
z dnia 14 marca 2003 roku z pézniejszymi zmianami o fytule naukowym i stopmiach
naukowych oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki.

Wnosz¢ zatem o dopuszczenie mgr Joanny Szczyrba-Poroszewskiej do dalszych
etap6w w postepowaniu o uzyskahie stopnia doktora w dziedzinie nauk spolecznych

w dyscyplinie pedagogika.




