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»Kompetencje muzyczne studentow pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej”

napisanej pod kierunkiem naukowym prof. dr hab. Bozeny Muchackiej

Uwagi wstepne

Dysertacja doktorska mgr Joanny Szczyrby - Poroszewskiej, przygotowana pod
kierunkiem naukowym prof. dr hab. Bozeny Muchackiej, przy wspoétudziale promotora
pomocniczego dr Agnieszki Lasoty, koncentruje si¢ wokot interesujacych badawczo
probleméw, zwigzanych z kompetencjami muzycznymi studentow pedagogiki przedszkolnej
i wczesnoszkolnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Autorka, dokonujac analizy
tych kompetencji, bada je przy tym zaréwno z punktu widzenia obiektywnego badacza, jak i
subiektywnej oceny kompetencji muzycznych przez przysztych nauczycieli.

Uzupelieniem tych analiz jest odniesienie si¢ do oceny wiasnych kompetencji
muzycznych przez nauczycieli pracujacych juz zawodowo i cho¢ mamy tu do czynienia
wylgcznie z ujeciem deklaratywnym to analizy te, poszerzajac obszar badan okreslonych w
temacie pracy przez Autorke, moga stanowi¢ inspiracje do projektowania dalszych badan.

W tym miejscu pragng podkresli¢, ze z uznaniem nalezy odnie$¢ si¢ do wyboru
problematyki podjetej przez Autorke w dysertacji, bo cho¢ od wielu lat tocza si¢ dyskusje nad
znaczeniem muzyki w rozwijaniu kompetencji poznawczych i emocjonalno- spotecznych
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym oraz wyzwan stojacych przed uczelniami
wyzszymi, przygotowujacymi studentow do zawodu nauczyciela edukacji elementarnej, w
dalszym ciggu widoczny jest wérdd nauczycieli — praktykow, pracujacych z dzie¢mi w wieku

przedszkolnym i wczesnoszkolnym, brak umiejetnosci pozwalajacych w pelni wykorzystywac
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potencjat muzyki w stymulowaniu wielostronnej ( nie tylko artystycznej) aktywnosci dzieci,

projektowaniu zaje¢ zintegrowanych (a nie jedynie skorelowanych obszarowo), rozwijaniu
zainteresowan muzycznych wszystkich dzieci i szczegolnych predyspozycji tych dzieci, ktore
sa uzdolnione muzycznie. Nieustannie, mimo wielu badan, w tym eksperymentalnych,
nauczyciele nie sa gotowi, by wykorzysta¢ fakt, ze kazde dziecko (...) nosi w Sobie muzyke
spontaniczng, ktora chce sie ujawnié. Jesli pomozemy dziecku rozwingc¢ muzyke, ktora jest w
nim, uczynimy je istotq nie tylko lepszq i szlachetniejszq, lecz rowniez bardziej szczesliwg

(Souriau, 1965, s. 132).

Swiadomi tego faktu nauczyciele moga tworzyé przestrzen edukacyjna, w ktorej
stymulacja aktywnosci muzycznej pozwoli dziecku rozwijaé si¢ tworczo, uwrazliwi je na
wartos$ci estetyczne, rozwinie jego kompetencje poznawcze, emocjonalne, czy spoteczne. Jest
to jednak mozliwe tylko wtedy, jesli sami nauczyciele be¢da posiadali odpowiednie
kompetencje merytoryczne, metodyczne, wychowawcze, lub juz posiadane kompetencje beda
przez nich rzeczywiscie wykorzystywane.

W kontekscie wyzwan dotyczacych edukacji muzycznej w okresie wczesnego,
sredniego 1 poznego dziecinstwa, pani mgr Joanna Szczyrba-Poroszewska stangta wigc
przed trudnym zadaniem, dotyczacym wyboru takich probleméw badawczych, ktore
pozwolityby wyznaczy¢ obszar badan empirycznych, zwigzanych z oceng rzeczywistych i
deklarowanych przez przysztych nauczycieli kompetencji muzycznych. Oceniajac te
kompetencje z punktu widzenia obiektywnego badacza, uwzgledniajacego jednak samoocene
badanych, skoncentrowata si¢ na zarowno na sferze instrumentalnej, jak i kierunkowej
osobowosci przysztych nauczycieli, bo, jak podkresla w dysertacji doktorskiej Autorka, jest to
ten aspekt, ktory rzetelniej pozwala analizowaé, nie tylko wynikajace z problemow
badawczych zmienne zalezne, ale i dokona¢ weryfikacji stawianych hipotez.

Zadania stojace przed Autorka badan byty wiec rozlegte, a badania i opis ich wynikow,
wynikajacy ze strategii badawczej przyjetej przez Doktorantke, wymagal podejécia

interdyscyplinarnego i znacznych kompetencji badawczych.
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Dysertacja doktorska jest potwierdzeniem, zarowno dobrego przygotowania

teoretycznego Doktorantki, na co wskazuje m.in. dobér pozycji bibliograficznych
(pozycje zwarte, artykuly oraz zréznicowanych publikacji internetowych — artykuly,
ustawy i rozporzadzenia,), jak i jej kompetencji badawczych, zwiazanych ze strategia
ilosciowa.
Recenzje szczegdlowo uzasadniajgcg wstepne uwagi przedstawie uwzgledniajac w niej:

e Oceng struktury pracy

e Uwagi ogolne i szczegdtowe dotyczace czgsci teoretycznej, metodologii badan

wiasnych Autorki i analiz wynikow zaprezentowanych w dysertacji doktorskiej

¢ Whniosek koncowy

Ocena struktury pracy

Struktura pracy doktorskiej jest prawidlowa, przemyslana i wiasciwie zaplanowana.
Moje pewne watpliwosci zwigzane sg z aspektami, ktore wymagatlyby wyodrebnienia
podrozdziatéw dotyczacych np. uzupelnienia teoretycznych rozwazan autorki 0 znaczenie
kompetencji kluczowych, na ktére zwraca uwage Rada Europy, w kontekscie zmian
zachodzacych w procesie edukacji (Edukacja 4.0), a tym samym koniecznych zmian,
dotyczacych ksztatcenia przyszitych nauczycieli edukacji elementarnej (rozdziat 1) oraz
szerszego, teoretycznego spojrzenia na miejsce muzyki w edukacji integralnej (do takiej
formy pracy przygotowywani sa przeciez sStudenci pedagogiki przedszkolnej i
wczesnoszkolnej) - rozdziat 2.

Autorka wprowadzita w pracy podzial na trzy czgsci: teoretyczng (rozdzialy 1 i 2),
metodologiczng (rozdzial 3) oraz czg¢s¢, zwigzana z analiza uzyskanych w badaniach
wynikow, obejmujaca rozdziaty od 4 do 8. Calos¢ pracy poprzedzona jest Wstepem, a
zamyka ja Zakonczenie. Nie wydaje si¢ konieczne nadanie Zakonczeniu numeracji ( rozdziat
9), tak, jak pozostatym rozdziatom i wprowadzenie tu dodatkowych podrozdziatow: 9.1.
Synteza wynikéw badar, 9.2. Dyskusja wynikéw badan wfasnych oraz 9.3.Rekomendacje do

praktyki edukacyjnej. Struktura pracy bytaby bardziej przejrzysta dla czytelnika, gdyby
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Doktorantka poszczegdlne czesci potraktowata tak, by wyodrebni¢ Synteze wynikéw badar,

Dyskusje wynikeéw badar wifasnych oraz Zakonczenie, ktore nawigzywaloby do analiz
teoretycznych i empirycznych zaprezentowanych w pracy i zawierajac rekomendacje dla
praktyki pedagogicznej mogtoby byé¢, w kontekscie analiz teoretycznych i empirycznych
przeprowadzonych przez Autorke, interesujagcym dyskursem teorii z praktyks. Uwage te
traktuje jednak jedynie jako sugestie do przemyslenia przez Autorke pracy.

Oceniajac strukture pracy chcialabym podkreslic, ze Autorka oprdocz bibliografii
zamieScita w niej spisy tabel, wykreséw i rysunkéw. Na uwage zastuguje tez starannie i
rzetelnie przygotowany aneks — jednak moim zdaniem Autorka powinna tu pokaza¢ takze
wykorzystane narzedzia w ich podstawowej postaci, tym bardziej, ze dobor technik

badawczych, wykorzystanych w metodzie sondazu diagnostycznego jest zroznicowany.

Uwagi dotyczace czesci teoretycznej, metodologicznych zalozen badan wlasnych Autorki
i analiz wynikow zaprezentowanych w dysertacji doktorskiej

Cze$¢ teoretyczna dysertacji obejmuje dwa rozdziaty (ss.8 -126), ktore stanowig
dobry  kontekst teoretyczny dla podjetych przez Autorke badan. W rozdziatach tych
doktorantka dokonata charakterystyki kluczowych dla podjetej problematyki pojec.

W tej czesci pracy brakuje mi przede wszystkim syntetycznych podsumowan
poszczegbdlnych rozdziatoéw, wskazujacych na istotg¢ wilasnych wybordw 1 przemyslen
Autorki, dotyczacych chocby doboru literatury, czy polemiki nad wykorzystywanymi w
badaniach nad kompetencjami muzycznymi podej$ciami teoretyczno- empirycznymi.

W czgdei teoretycznej zabraklo mi tez szerszego, Krytycznego dyskursu nad
kompetencjami nauczyciela edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, dla ktorego muzyka
stanowi jeden z obszaréw edukacji zintegrowanej i powinna znalezé w niej swoje miejsce.
Bythy to takze aspekt, ktory mogltby znalez¢é odzwierciedlenie w badaniach Autorki, cho¢by
w kontekscie przytaczanych przez Nig twierdzen A. Bialkowskiego, czy W. Sacher
postulujacych potrzebe wylaczenia [podkr. H. K.-S] muzycznej edukacji artystycznej z

systemu edukacji zintegrowanej, poniewaz przygotowanie w zakresie muzyki nauczycieli —
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specjalistow nauczania zintegrowanego jest zbyt stabe, by podota¢ temu zadaniu (zob. podr.

2.4.). Czy rzeczywiScie przygotowanie muzyczne nauczycieli edukacji elementarnej,
wyznaczane przeciez poziomem Ksztatcenia przez uczelnie wyzsze, powinno prowadzi¢ do
tego typu stwierdzen ? Gdyby przyjac ten punkt widzenia moglibysmy polemizowac takze z
kompetencjami nauczycieli dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym w innych
obszarach np. matematyce.

W kontekscie przyjetych analiz teoretycznych (a w dalszej czesci pracy takze
badawczych), dotyczacych kompetencji emocjonalnych studentéw - przysztych nauczycieli,
warto byloby takze odnies¢ si¢ Kkrytycznie do tych badan i projektow, ktore zgodnie z
postulatami nie tylko Daniela Golemana, ale takze Petera Salovey’a i Davida J. Sluyter’a, czy
Howarda Gardnera (tworcy teorii inteligencji wielorakich), pozwalaja odpowiedzie¢ na
pytania Co jest wyroznikiem kompetencji emocjonalnych przysztego nauczyciela? Co sktada
sie na jego kompetencje emocjonalne? Jak przyszly nauczyciel moze rozpoznawaé swoje
emocje i jak moze nimi kierowac¢? Jak moze zadbaé o rozwijanie wlasnych kompetencji
emocjonalnych?, a tym samym poszukiwaé¢ W zalozeniach badawczych glebszych wymiarow
inteligencji emocjonalnej, posiadanej przez przysztych nauczycieli edukacji elementarnej w
réznym stopniu oraz jej znaczenia dla ich kompetencji osobistych i zawodowych (nie tylko
muzycznych, cho¢ na nich Autorka si¢ koncentruje).

Zabrakto mi tez w czgséci teoretycznej pracy poglebionego spojrzenia na zwigzKi
muzyki z procesami uczenia si¢, wychowania i nauczania (efektywne, nieefektywne,
watpliwe), szczegbdlnie w aspekcie stymulowania sfery instrumentalnej i kierunkowej dzieci-
cho¢ o takie umiejetnosci, przynajmniej czesciowo, Autorka pyta w czg¢sci badawczej
dysertaciji.

Nalezy jednak podkresli¢, ze rozdzialy teoretyczne opracowano w sposob $wiadczacy o

wysokich kompetencjach merytorycznych Autorki.

W cze$ci metodologicznej Autorka pracy zarysowata strukture badan, wskazujac m.in.

na cele poznawcze (6 - w tym jeden dotyczacy przekonan nauczycieli praktykow na temat ich
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przekonan dotyczqcych kompetencji muzycznych nauczycieli przedszkola i klas I-111) oraz cel

praktyczny Rekomendacje do modelu ksztalcenia muzyki. Cele zostaly uszczegodtowione
dzigki pytaniom badawczym, jednak niektore z tych pytan wymagatyby, moim zdaniem,
namystu Doktorantki nad ich konstrukcja, niektore nad samym sformutowaniem problemu.

W tym pierwszym przypadku niekorzystne jest budowanie tzw. pytan podwojnych [ w
jednym pytaniu zawarte jest pytanie rozstrzygniecia oraz pytanie dopetnienia np. 3.1. Czy i
jaki zwigzek istnieje pomiedzy poglgdami studentow ppiw na temat kompetencji muzycznych,
a rzeczywistymi ich kompetencjami muzycznymi (w aspekcie ogolnym)?]

W tym drugim, dotyczy to niektorych sformutowan zawartych w problemach, np. pyt.
2 brzmi Jakie sq przekonania badanych studentow ppiw na temat wlasnych kompetencji
muzycznych kandydatow do zawodu nauczycielskiego? pyt. 2.1. Jak rozumiejq pojecie
., kompetencje muzyczne” studenci konczqcy studia zawodowe przygotowujgce do pracy w
przedszkolu i klasach I-111? - tu Autorka bada nie tyle przekonanie przysztych nauczycieli, ile
to, jak ujmujg tres¢ pojecia, czy jakie znaczenie przypisuja pojeciu kompetencje.

Uznajac prawo Autorki do autonomii w tworzeniu struktury rozdziatu prezentujacego
metodologie badan wiasnych wydaje si¢, ze nieznaczne zmodyfikowanie przyjetego schematu
podziatu uwzgledniajacego: (1)zatozenia badan, (3) przedmiot i cele badan, (4) problemy i
hipotezy, (5) kategorie zmiennych i ich opis, (6) wskazniki...itd. uczynitoby ten rozdziat
bardziej przejrzystym.

Jednak nawet przy podziale struktury rozdzialu dotyczacego badan wlasnych,
zaproponowanym przez Autorke dysertacji, wprowadzenie do podrozdzialu 3.2., w ktorym
pojawia si¢ systematyzacja zmiennych i wskaznikéw (autorka nazwata go Przyjety model
badawczy kompetencji muzycznych do stwarzania warunkoéw z zakresu edukacji muzycznej,
co wydaje si¢ w ogoéle, w kontekscie danych prezentowanym w tym podrozdziale, mato

przejrzystym sformutowaniem), wymagatoby jednoznacznego wskazania na przyjete przez
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Autorke, uszczegoélowione definicje zmiennych, takich jak np., definicja zmiennej postawal,

inteligencja emocjonalna, czy pojecia kompetencje odtworcze .

Brak takiego podejscia widoczny jest chocby w konteks$cie definiowania pojecia
kompetencje muzyczne - tab. 19 Autorski model badawczy kompetencji muzycznych, gdzie
znajdujemy np. hasto Muzyczne kompetencje merytoryczne - odtworcze , ktore sa
wskaznikowane przez aspekty dotyczace wiedzy i umiejetnosci odtwarzania okreslonych
zadan (autorka ujmuje wskazniki w kategoriach celéw operacyjnych) - trudno tu wigc mowic
o kompetencjach, ktérych sktadowa jest postawa?. Nie wyczerpuje to moim zdaniem tresci
zawartych w problemach badawczych - poza tym trudno w badaniu kompetencji, czy
przekonan, opiera¢ si¢ wyltacznie na wskaznikach empirycznych, bo pomimo latwe;j
obserwowalno$ci i sprawdzenia trafno$ci ich doboru nie mozna zaufa¢ im catkowicie.

Nalezy przy tym jednak podkresli¢, ze pytania dotyczace =zaleznoSci migdzy
poszczegblnymi zmiennymi, opracowane zostaly w sposob $wiadczacy o tym, ze Autorka
potrafi tworzy¢ pytania 0 zwigzki i odnie$¢ je wykorzystujac analizy ilosciowe oraz
statystyczne do wynikéw badan wlasnych.

Moja watpliwos¢ dotyczy jedynie mozliwosci obiektywnego, rzetelnego zbadania
przez Autorke Kkorelacji miedzy poziomem kompetencji muzycznych a inteligencjg
emocjonalng.

Wybrany i zaprezentowany przez Autorke kwestionariusz INTE N. S. Schutte, J. M.
Malouff, L. E. Hall, D. J. Haggerty, J. T. Cooper, Ch. J. Gloden, L. Dornheim (polska
adaptacja A. Ciechanowicz, A. Jaworowska, A. Matczak, 2000) stuzy do pomiaru inteligencji
emocjonalnej, rozumianej jako zdolno$¢ do rozpoznawania, rozumienia i kontrolowania
wilasnych oraz cudzych emocji, a takze zdolnos¢ do efektywnego wykorzystywania emocji w
kierowaniu wtasnym oraz cudzym dziataniem. Polska wersje kwestionariusza opracowaty A.

Matczak i in. Pozwala ona wyznaczy¢ ogbélny poziom IE oraz dwa przekroje czynnikowe, tj.

! Postawa, jak wiadomo, jest kategorig, pojeciem stworzonym przez nauke w celu opisu psychicznego
funkcjonowania cztowieka i wnikniecia w mechanizmy jego zachowania. Jest to zatem wyraz, ktéry nie ma
fizycznie istniejacego desygnatu, dajacego si¢ postrzegaé sensorycznie.

2 W zaloZeniach badawczych autorka powinna uwzgledni¢ wiec, przy stosowaniu tego pojecia wskazniki
postawy odtworczej
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,»zdolno$¢ do rozpoznawania emocji” i ,,zdolno§¢ do uzywania emocji wmysleniu i

dziataniu”.

Korelaty IE (obliczonej wg INTE) to m.in.:+ empatia — Iek; + ekstrawersja — neurotycznosc; +
otwarto$¢ na do$wiadczenie — aleksytymia, cho¢ jak rozumiem Autorka wykorzystata tylko
cze$¢ dotyczaca poziomu ogolnego .Wskazuje na ten aspekt, zeby podkresli¢, iz w przypadku
badan Autorki ten kwestionariusz psychologiczny nie wydaje si¢ wystarczajacym narzedziem,
by poszukiwaé i wnioskowaé o pozytywnym vs negatywnym zwigzku miedzy kompetencjami
muzycznymi studentow a ich inteligencja emocjonalng. Aspekt ten wymagaloby
zdecydowanie bardziej, niz czyni to Autorka, poglebionych badan (z uwzglednieniem

definicji poje¢ sktadowych IE).

Bardzo pozytywnie postrzegam jednak che¢ wykorzystania ( i oczywiscie wykorzystanie)
przez Autorke wielu, uzupehliajacych sie, narzedzi badawczych, pozwalajacych na
wielowymiarowe analizy ilo$ciowe zebranego materiatu. Moje watpliwosci dotyczg jedynie
(1) nazw niektorych narzedzi, cho¢by Sprawdzianu 1., majgcego bada¢ muzyczne
kompetencje merytoryczne w zakresie edukacji muzycznej — badane sg tylko wiedza i
umiejetnosci studentow ( moze wigc lepiej tak nazwac ten sprawdzian);podobna uwaga
dotyczytaby sprawdzianu nr 2 i kolejnych.

(2) tresci niektorych itemow zawartych w kwestionariuszu ankiety dla studentow - zal. nr 2,
jak stwierdzenie X4 31 Na zajeciach podejmowatam/tem dziatania metodyczno-dydaktyczne
i wychowawcze w zakresie edukacji muzycznej — pyt. o trzy zroznicowane obszary w jednym
itemie, czy np. wieloznaczne pytanie Chce przekazywaé wiedze dzieciom (zal. 3. Motywy do
podjecia studiow 7 zakresu ppiw a Srednia uzyskana z zakresu rzeczywistych kompetencji
muzycznych) —na podstawie wyboru studenta trudno wnioskowa¢ 0 jego motywacji do pracy
z dzie¢mi w okresie w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, cho¢, jak wynikato z analiz
pytan otwartych, Autorka przyjeta, ze wybierajac kategorie tak student utozsamia przekaz
wiedzy z jego transmisyjnym modelem (myslg, ze nalezatoby raczej pyta¢ o sposdb

przekazywania tej wiedzy).
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Wiele pytan, ktére pojawiaja si¢ w czasie analizy czg¢$ci metodologicznej, znajduje

jednak odpowiedz w trzeciej czesci dysertacji sktadajacej si¢ z 5 rozdziatow, w ktorych
Doktorantka opisata wyniki uzyskane w badanej grupie studentoéw. Uwage zwracajg tu przede
wszystkim wnikliwie przeprowadzone analizy ilosciowe oraz wykorzystane pomiary
statystyczne, ktore Doktorantka uzupetnita wypowiedziami studentow — nie mowitabym tu
jednak o sensu stricte badaniach jakosciowych, ale wlasnie o uzupelianiu danych
iloSciowych, wypowiedziami respondentow. W kontekscie analiz ( bardzo rzetelnych) nie
znajduje odzwierciedlenia np. taki zapis zastosowany przez Autorke na s. 147 pracy
doktorskiej: Wykorzystano elementy: (...) analizy narracyjnej np. analiza motywacji do
podjecia studiow ppiw (problem szczegotowy 4.1.1.4); kultura muzyczna domu rodzinnego
studentow ppiw (problem szczegotowy 4.1.3) (...)

Analiza narracyjna (AN) skoncentrowana jest na poszukiwaniu w roéznych polach
dyskursywnych wzglednie trwatych struktur narracyjnych 1 praktyk z nimi zwigzanych, ktore
skutkujg definiowaniem wydarzen, tworzeniem tozsamos$ci, ich konglomeratow oraz
wyznaczaniem dziatan indywidualnych i spotecznych — Autorka musiataby przyjaé tu np.
podejscie funkcjonalne Jerome Brunera®, albo podejscie Jamesa Gee? do analizy strukturalne;j,
koncentrujace si¢ na sposobach, narracji méwcy, ze szczegdlnym naciskiem na interakcje
miedzy mowcg a stuchaczem. Gdyby rzeczywiscie przyja¢, ze mamy do czynienia z analizg
narracji, w badaniach prowadzonych przez Autorke, wypowiedzi badanych wymagatoby
znacznie szerszej interpretacji.

Ostroznie na miejscu Autorki podchodzitabym tez do opisu zwigzku miedzy
inteligencja emocjonalng a kompetencjami muzycznymi, bo jak podkreslitam juz we
wczesniejszych rozwazaniach, opieranie si¢ W ocenie poziomu inteligencji emocjonalnej
wylacznie na kwestionariuszu IE, w przypadku badan prowadzonych przez Autorke,

wymagatoby jednak poglebienia poprzez wykorzystania innych, uzupetniajacych ten

% J.Bruner, ,,The Narrative Construction of Reality”, Critical Inquiry1991/ 18 (1),s. 1-21
4 C.K. Riessman ,,Narrative Analysis”, Newbury Park, Sage Publications. 1993
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kwestionariusz narzedzi — stworzyloby to szans¢ na solidng interpretacj¢ kompetencji

emocjonalnych i spotecznych niezbednych w zawodzie nauczyciela.

Odwotujac si¢ do celow badan oraz wielu, szczegdétowo ujetych przez Autorke,
probleméw, chciatabym podkresli¢ jednak, ze badania, w ktorych Autorka wykorzystata
analizy ilosciowe sa wnikliwe i konkretne, co znalazto zreszta odzwierciedlenie w dyskusji
wynikow, ktore wskazujg przede wszystkim na mozliwo$¢ rozwijania kompetencji
muzycznych, dzieki takim formom i metodom pracy ze studentami w tej dziedzinie sztuki,
ktore beda w stanie skutecznie modyfikowaé poziom osiggnig¢ merytorycznych,
metodycznych, czy emocjonalno-spotecznych studenta .

Co do proponowanych przez Autorke rekomendacji dla praktyki sa one w wigkszos$ci
stuszne, cho¢ od lat toczy si¢ juz dyskusja dotyczaca konieczno$ci wprowadzenia zmian w
procesie ksztalcenia nauczycieli, ktora niewiele zmienia w praktyce pedagogicznej. Z
ostroznoscig podchodzitabym jednak do niektorych, do$¢ autorytarnie brzmigcych,
sformutowan w rekomendacjach dla praktyki np. uzytego przez Autork¢ sformulowania
elitarny w postulacie zmiany polityki oswiatowej z egalitarnej na elitarng, poprzez przyjecie
ogolnopolskich norm w procesie rekrutacji przyszlych studentow ppiws , bo to nie tylko
kwestia egzaminow na studia jest w stanie zapewni¢ elitaryzm profesji nauczyciela ( zob. np.
publikacje A. Gromkowskiej — Melosik, D. Hejwosz, czy T. Gmerka).

Niejasny jest tez dla mnie postulat 6 - Rekomenduje aby szkolnictwo powszechne
wyposazato dziecko przede wszystkim W mentalne umiejetnosci. Z tego rodzaju szkolnictwa
uczen powinien wynies¢ przede wszystkim kulture muzyczng (...)Nie kazdy bedzie muzykiem
tak, jak nie kazdy bedzie matematykiem, fizykiem czy polonistg. Szkota podstawowa ma
Wyposazy¢ dziecko w ogolne wyksztatcenie, ogolne pojecie o muzyce”. \Wydaje mi sig, ze
Autorce chodzi tu zapewne o fakt, ze w edukacji przez sztuke mozliwe jest z jednej strony
(zgodnie ze stanowiskiem strukturalnym) budowanie okreslonych struktur wiedzy, myslenia,
doswiadczenia - dzialanie muzyczne moze tu by¢ tu warunkiem osiggania przez dziecko
pewnego rodzaju ,,doskonalosci” w zakresie polisensorycznego poznawania rzeczywistosci,

gigtkosci i1 oryginalnosci myslenia, rozwinigtej wyobrazni, emocjonalnej wrazliwosci, postaw
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spotecznych, z drugiej (zgodnie ze stanowiskiem procesualnym) twoérczego rozwoju

jednostki.

Nalezy jednak w petni zgodzi¢ si¢ z Autorka, ze tylko (...) przedefiniowanie zalozen i
akcentow wystepujgcych w dotychczasowej powszechnej edukacji muzycznej (...), ale tez (...)
przyjecie postawy dialogu, zrozumienia, wymiany doswiadczen, wiedzy i umiejetnosci miedzy
podmiotami edukacyjnymi reprezentujgcymi rozne srodowiska edukacyjne (...) moze takg

szanse stworzy¢ (...).

Whiosek koncowy:

Przedstawione przeze mnie w recenzji uwagi w zadnej mierze nie podwazaja
znaczenia i rangi badan podj¢tych przez Doktorantke. Badania prowadzone w strategii
ilosciowej, opisowo-eksplanacyjnej, uwzgledniajace duzg ilo$¢ narze¢dzi badawczych, sa
zawsze bardzo trudnym wyzwaniem dla mtodego badacza. Uwagi zawarte w recenzji traktuje
wiec jak polemike, ktorej celem jest zachg¢cenie Doktorantki do krytycznych przemyslen i
dyskusji, poniewaz projekt badawczy pani mgr pokazuje, ze bogaty w osobowosciowo -
tworcze elementy obszar aktywnoSci muzycznej studentéw, przysztych nauczycieli edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej, mozna zagospodarowa¢ racjonalnic i optymalnie w
wymiarze rozwijajacym kompetencje spetniajgce wymagania stawiane przed wspétczesnymi
nauczycielami.

Autorka wykazata si¢ dobrg znajomos$cig interdyscyplinarnej literatury przedmiotu,
umiejetnoscia w organizowaniu i prowadzeniu badan ilosciowych (postrzegam je jako
podstawowe dla dysertacji ) oraz wnikliwo$cig w analizach, ktore mozna potraktowac jako
istotne zaréwno dla teorii, jak i praktyki pedagogicznej, pozwalaja bowiem dostrzec
czytelnikowi indywidualny wymiar do$wiadczenia oraz szczegdlne znaczenie, jakie
przyjmuje ono w budowaniu kompetencji muzycznych studenta i to zarowno w sferze

instrumentalnej, jak i kierunkowej osobowosci.
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W moim przekonaniu przedstawiona do recenzji rozprawa doktorska mgr Joanny

Szczyrby- Poroszewskiej odpowiada, zgodnie z warunkami okreslanymi przez Ustawe z dnia
14 marca 2003 o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki ( Dz.U. Nr 65, p0z.595, z p6zn. zm.; Dz. U. z 2017r. poz.1789),w zw. z art.179 ust.2i3
Ustawy z dnia 3.07.2018r. Przepisy wprowadzajace ustawe — Prawo o szkolnictwie Wyzszym
i nauce(DZ.U. z 2018 poz.1669), wymaganiom stawianym dysertacjom doktorskim.

Z pelnym przekonaniem stawiam zatem wniosek o dopuszczenie doktorantki mgr Joanny

Szczyrby- Poroszewskiej, do dalszych etapow postepowania w przewodzie doktorskim.

Poznan, dnia 1.09. 2020 . Prof. UAM dr hab. Hanna Krauze - Sikorska
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